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Аннотация. В условиях стремительного развития организации педагогического 
процесса, неоднократно возникает проблематика, заключающаяся в актуальном 
и целеполагающем оценивании способностей и потенциала учащихся. 
Дифференцированный подход является неотъемлемым средством отражения 
специфики педагогической концепции, как метода развития личности 
посредствам изучения математики. Так, использование данного подхода в 
повышении активности учебно-познавательной деятельности учащихся, 
оказывает положительный характер воздействия на учебный процесс, а также 
значительно облегчает организацию занятия с целью повышения 
образовательного минимума. В статье рассматривается дифференцированный 
подход в образовательном процессе, который может привести к повышению 
качества знаний учащихся. Описана возможность создания педагогом 
небольших гомогенных групп внутри класса (с учётом личностных качеств 
учащихся, их склонностей, интересов, способностей, уровня готовности) и 
организации учебной и воспитательной работы, способствующей развитию этих 
групп. Описываются возникающие при этом задачи, требующие своевременного 
решения. Также в статье предлагается примерный план, параметры и критерии 
оценки разделения класса на группы при изучении математики, который 
проводится с учетом психологических и умственных особенностей учащихся. 
Описывается исследование, проведённое на базе ДЗОЛ «Орленок», направленное 
на использование дифференцированного подхода в образовательном процессе, 
где осуществлялась адаптация содержания учебных программ к возможностям 
конкретных учащихся. В процессе исследования по результатам контрольно-
измерительных мероприятий ученики делились на группы в зависимости от 
ответов, что позволяло адаптировать обучение к потребностям каждой группы и 
предоставить дополнительную поддержку тем ученикам, которым это 
необходимо. В результате был произведён анализ полученных результатов, 
приведший к заключению, что дифференцированный подход оказывает 
положительный эффект в формировании волевого характера, абстрактного и 
критического мышления, а также повышение уровня знаний. 
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Введение 
В системе современного образования обращенного и целеполагающего на развитие 

гуманизации образовательного процесса, в условиях ориентации на личность ученика как на 

объект научного познания, выступают следующие цели, которые должны быть достигнуты в 

условиях развития личности ученика как предполагаемый успех получаемого научного 

знания в образовательном учреждении (Варенко, 2018, 24-26; Мальцева, 2013, 62-65):  

1. Развитие и становление отношений взаимного уважения ученик-учитель. 

2. Сохранение и укрепление психического и ментального здоровья ученика. 

3. Формирование внутренне-побуждаемого чувства стремления достижения больших ус-

пехов. 

4. Развитие личностного потенциала. 

5. Корректировка и правильность выбора качества получаемого знания в условиях интел-

лектуальных и умственных способностей. 

Таким образом, предполагается использование различных методов и подходов к 

обучению, включая дифференцированное обучение. Дифференцированное обучение 

представляет собой подход, при котором учитель адаптирует ранее представленную 

стратегию к обучению, чтобы соответствовать индивидуальным потребностям и 

способностям каждого ученика. Это означает, что учитель обеспечивает различными 

учебными материалами, заданиями и ресурсами, чтобы удовлетворить отличные друг от 

друга уровни знаний, интересы и стили обучения учеников.  

Так, использование дифференцированного подхода в образовательном процессе 

может привести к повышенному качеству знаний учащихся. Учителю будет проще выявить 

уровень понимания каждого ученика и предложить ему задания и материалы, 

соответствующие его возможностям. Это позволит ученикам более глубоко понять материал 

и успешно справиться с проверочными и контрольными работами (Верховцев, 2016, 114-

119). 

Такой подход имеет характерную значимость на занятиях как профильного физико-

математического направления, так и общего целеполагания в процессе образовательного 

конструирования урока. То есть, развитие организации учебного занятия с учетом 

дифференцированного обучения заключается в том, что оно способствует достижению более 

высоких результатов, развитию индивидуальных способностей и мотивации к обучению. 

Педагогом предполагается неординарный и нетиповой план выполнения поставленных задач 

перед учеником, а именно отхождение от обыденного и классического подхода к обучению 

всех учащихся; дифференцированное обучение позволяет учителям адаптировать учебный 

процесс к различным потребностям и уровням учащихся.  

Данный подход следует активно адаптировать и применять в физико-математических 

классах, что способствует более глубокому пониманию материала, улучшению учебных 

результатов, повышению мотивации и самооценки учеников. Кроме того, 

дифференцированное обучение помогает развивать навыки работы в группе, 

самостоятельности и критического мышления. Такой подход в частности должен активно 

применятся в классах физико-математического направления; ведь именно 

дифференцированное обучение в математике относится к методу обучения, который 

учитывает уровень подготовки, интеллектуальной предрасположенности каждого ученика, а 

также предполагает адаптацию учебного материала, методов преподавания и оценки для 

удовлетворения потребностей различных учеников в классе. Характеризуется такое 

обоснование следующими положениями, сформулированными в исследовании авторов 

(Котлярова, 2017, 28-32; Баранова, 2016, 46-49): 
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1. Учитывает разнообразие учеников. Каждый ученик имеет свой уникальный способ 

освоения математических концепций. Дифференцированное обучение позволяет 

адаптировать учебный материал и методы преподавания, чтобы соответствовать различным 

стилям обучения и уровням подготовки учеников. 

2. Повышает мотивацию и интерес. Когда ученики получают обучение, соответствующее 

их индивидуальным потребностям, они чувствуют большую мотивацию и интерес к предме-

ту. Это может привести к более глубокому пониманию математических концепций и более 

высоким результатам.  

3. Улучшает понимание. Дифференцированное обучение позволяет ученикам работать с 

материалом на своем уровне сложности. Это помогает им лучше понять математические 

концепции и развивать свои навыки.  

4. Развивает самостоятельность. Дифференцированное обучение стимулирует самостоя-

тельность учеников. Они могут работать в своем темпе, задавать вопросы и искать решения 

самостоятельно. Это помогает развивать их аналитические и проблемно-ориентированные 

навыки.  

5. Снижает уровень стресса. Когда ученики получают обучение, соответствующее их 

уровню подготовки, они чувствуют большую уверенность и меньше испытывают стресс. Это 

может помочь им более эффективно учиться и достигать лучших результатов.  

То есть, дифференцированное обучение играет важную роль в успешности 

образовательного процесса, поскольку он учитывает индивидуальные потребности каждого 

ученика и помогает им достичь лучших результатов на занятиях. Кроме того, 

дифференцированное обучение способствует развитию позитивного отношения к учебному 

процессу и повышению мотивации учеников. Ученики чувствуют, что их потребности и 

достижения учитываются, что способствует повышению их самооценки и уверенности в 

своих способностях, а также дифференцированное обучение развивает навыки 

самостоятельной работы и проблемного мышления. Учащиеся получают возможность искать 

альтернативные пути решения задач, а также применять полученные знания в реальных 

ситуациях.  

Таким образом, дифференцированное обучение является значимым фактором 

успешности в современной системе образования, поскольку оно способствует 

индивидуальному развитию каждого ученика, активному участию и повышению мотивации 

к обучению (Варенко, 2018, 24-26; Ермош, 2017, 50-55). 

Проблематика исследования 

Однако в условиях изучения математической дисциплины с учетом подхода 

дифференцированного обучения также могут возникать существенные проблемы, связанные 

с регуляцией психолого-педагогических механизмов гуманистической парадигмы 

образования. Результаты многочисленных исследований позволяют выделить 

педагогические условия, способствующие гуманизации обучения и реализации повышения 

качества образования, но в тоже время оказывают негативный характер воздействия на 

обучаемых, а именно на психологическое развитие некоторых учеников. Выражается данная 

тенденция развития следующими соображениями ― спад в качестве получаемого знания, 

развитие девиантного поведения. 

Так, при создании педагогом небольших гомогенных групп внутри класса (с учѐтом 

личностных качеств учащихся, их склонностей, интересов, способностей, уровня готовности) 

и организация учебной и воспитательной работы, способствующей развитию этих групп, 

возникают следующие задачи, требующие своевременного решения, а именно:  

1. Целесообразно соизмерять индивидуальность ученика и сохранить еѐ, помочь ребѐнку 

поверить в свои силы, обеспечить его максимальное развитие; 

2. Знание индивидуальных и типологических особенностей отдельных учащихся и групп 

учащихся; 

3. Умение анализировать учебный материал, выявлять возможные трудности, с которыми 

встретятся разные группы учащихся; 
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4. Составление развѐрнутого плана урока, включая вопросы разным группам и отдельным 

учащимся; 

5. Умение «спрограммировать» обучение разных групп учащихся (в идеале – каждого 

ученика); 

6. Осуществление оперативной обратной связи. 

Одним из решений данной проблемы может являться анализ ранее получаемого 

отклика учащегося в ответ на получаемое знание, а также тест, который предполагает обзор 

как заинтересованности ученика, так и его предрасположенность, мотивацию к изучени 

математической дисциплины (Верховцев, 2016, 114-119; Тюрьмина, 2017, 146-149). Для 

создания отдельных групп учащихся педагог организовывает проведение контрольно-

закрепительных этапов, в результате которых будут сформированы три группы разных по 

умственным способностям и волевому характеру с учетом индивидуального 

психологического развития учеников, где каждая из которых имеет свою характерную 

особенность. 

Разделение класса на группы по изучению математики можно провести с учетом 

психологических и умственных особенностей учащихся, при помощи различных тестов и 

методик. Предсьавим примерный план, который можно применить:  

1. Используется базовый тест, который оценивает знания и умения по основным 

математическим концепциям, таким как арифметика, геометрия, алгебра и т.д. Это поможет 

определить общий уровень математической компетенции учеников;  

2. Проводится более глубокий анализ путем использования дополнительных тестов или 

заданий, которые позволят оценить способность к абстрактному мышлению, логическому 

рассуждению, проблемному решению и креативности в математике; 

3. Осуществляется оценка скорости и точности решения математических задач, чтобы 

определить навыки учеников в работе с числами и операциями; 

4. Осуществляется учет индивидуальных особенностей учеников, таких как интерес к 

математике, мотивация, уровень концентрации и т.д.; 

5. На основе полученных результатов разделяется класс на группы с учетом уровня 

математической компетенции и способностей. К примеру, можно создать группы «высокий 

уровень», «средний уровень» и «низкий уровень» в зависимости от результатов тестирова-

ния.  

Важно помнить, что результаты тестирования лишь один из инструментов для 

разделения класса на группы умственного развития по математике, то есть оценка 

проводится по таким критериям, предложенным М.А. Поляковой (Полякова 2017, 103-105):  

1. Уровень знаний. Оценка знаний и понимания математических концепций и принципов. 

Это может включать в себя оценку уровня сложности задач, которые ученик может решать, а 

также понимание основных математических понятий;  

2. Умение решать задачи. Оценка умения применять математические знания для решения 

различных типов задач. Это может включать в себя оценку умения анализировать и 

интерпретировать информацию, формулировать математические модели и применять 

соответствующие методы решения; 

3. Длительность выполнения задания (на оценку также влияет скорость и правильность 

выполнения задания). 

Дополнительно следует учитывать индивидуальные потребности и особенности 

каждого ученика, а также применять разнообразные методы обучения, чтобы помочь 

каждому ученику достичь своего потенциала в математике. Однако, оценивать результаты 

тестирования стоит по следующим параметрам для правильной дифференциации класса 

(Полякова 2017, 103-105): 

1. Критическое мышление. Оценка способности ученика анализировать и оценивать 

математическую информацию, аргументировать свои решения и делать логические выводы. 

Это может включать в себя оценку способности ученика критически мыслить, искать 

различные подходы к решению задач и оценивать их эффективность;  
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2. Уровень усидчивости и усердия. Оценка уровня мотивации и усердия ученика в 

изучении математики. Это может включать в себя оценку участия в уроках, выполнение 

домашних заданий, активное участие в классных и групповых заданиях;  

3. Самооценка и самостоятельность. Оценка уровня самооценки и самостоятельности 

ученика в изучении математики. Это может включать в себя оценку уровня 

самоуверенности, умения ученика самостоятельно решать задачи и искать дополнительную 

информацию для углубленного изучения математики. 

Первая группа учеников – учащиеся с низким уровнем математического знания и 

пониженным качеством вовлеченности в образовательный процесс изучения основ 

математической дисциплины. В данной группе базисное формирование стоится на создании 

комфортных условий и развитии интереса у учащихся посредством подкрепления успеха. 

Педагог использует психологический прием позитивного подкрепления с акцентом на 

мимику и отклик ученика при обладании успеха в результате достижения поставленной 

цели. В данной группе учащихся педагог организовывает задания низкой сложности с 

последующим повышением уровня сложности. Главной целью педагога в данной группе 

является создания условия вовлеченности в процесс получаемого знания, а также содействие 

переходу учащихся в более сильную группу учащихся. 

Характеристическая оценка: учащиеся первой группы за имением низкого качества 

знания выполняют в один-два шага при решении поставленной задачи, однако выполнение 

более сложных заданий именуется потерей мотивационного настроя. Следует активно 

применять метод педагогического сотрудничества, чтобы оказать положительный эффект 

влияния на личность учащегося. Главной целью работы в данной группе ― заинтересовать 

ученика в достижении значимых результатов, в следствии чего ожидается развитие волевого 

характера. В данную группу стоит отнести учащихся с отрицательными результатами оценки 

по всем трем критериям, представленным ранее. 

Вторая группа учеников – учащиеся со средним уровнем математического знания и 

средним качеством вовлеченности в образовательный процесс изучения основ 

математической дисциплины. Работа педагога в данной группе предполагает представление 

изучаемого материала в усложненной и классической форме, путем создания 

характеристической модульной ситуации. Организация педагога складывается путем 

слияния 1-ой и 2-ой групп. Психологическая оценка данной группы имеет следующие 

параметры: постепенная утомляемость, потеря мотивационного настроя после череды 

ошибок и неудач (помощь педагога в указании на ошибку решения помогает избежать 

данной проблематики), частичная вовлеченность группы посредствам собственной оценки в 

качестве знания (ребенок именует себя как не глупого в соответствии с чем нередко 

прибегает к целенаправленному отказу в получении дополнительного знания). Для учащихся 

данной группы целесообразно формировать произвольную внутреннюю мотивацию, 

стабилизировать интерес, направленный на интеллектуальный труд, посредством 

регулярных контрольно-измерительных процедур. 

Характеристическая оценка: учащиеся второй группы имеют достаточные знания 

программного материала, могут применить их при решении стандартных заданий, однако 

затрудняются при переходе к выполнению упражнений нового типа, не справляются 

самостоятельно с решением сложных (нетиповых) заданий. В тоже время при имении 

наглядно-иллюстрационного примера имеют положительный отклик в выполнении 

поставленной задачи. В данную группу стоит отнести учащихся, которые не имеют 

положительных результатов оценки по второму критерию. В данной группе рекомендуется 

использовать авторитарный характер воздействия. Связано это с тем, что ребенок зачастую 

за имением собственной значимости прекращает активно участвовать в учебном процессе. 

Главная цель педагога ― оказать содействие учащимся в переходе в 3-ю группу, а также 

развитию критического мышления и неординарности выполнения поставленных задач.  

Третья группа учеников – учащиеся с высокой степенью подготовки уровнем знаний, 

с выраженной познавательной мотивацией, способностью к творчеству при выполнении 
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заданий. Главной целью педагога будет служить развитие всестороннего потенциала 

ученика, направленного на развитие креативного и неординарного мышления и подхода к 

рассматриваемой проблеме и задаче.  

Характеристическая оценка: третью группу составляют учащиеся, которые могут сво-

дить сложное задание к цепочке простых действий, самостоятельно освоить новый материал, 

находить несколько способов для выполнения задания.  

Таким образом, по результатам тестирования в классе возможна дифференциация, как 

по уровню умственного потенциала, так и по характеристической оценки вовлеченности 

учащихся в образовательный процесс. 

Однако процесс дифференциации класса в условиях психологических предпосылок 

каждого из учащихся стоит также рассматривать как деление возрастных групп: 1-4 класс – 

младшая группа, 5-8 класс – средняя группа, 9-11 класс – старшая группа. Обусловлено это 

тем, что дифференцированный подход в математике является важнейшим этапом по 

развитию интеллектуальных способностей учащихся, где к каждой возрастной группе 

применим различный подход и метод воздействия с целью приобретения повышения 

качества результата получаемого знания (Котлярова, 2017, 28-32; Прасолова, 2017, 162-164). 

Психологические особенности учащихся могут разниться и оказывать отрицательный 

результат в условиях индивидуального построения образовательного процесса путем 

педагогического воздействия. Обусловлено это тем, что в силу возрастных ограничений и 

психологической зрелости некоторые из методов оказывают недолжный, а также нулевой 

эффект отклика учащегося. Методология исследования 

Данная научно-исследовательская работа строится на базе изучения и рассмотрения 

фундаментальных трудов отечественных и зарубежных авторов по изучению темы 

«Дифференцированный подход в обучении математике как средство интеллектуального и 

умственного развития личности». Исследование проводилось посредствам нескольких 

этапов: 

1. Организация распределения респондентов по группам методом дифференцирования по 

умственным, интеллектуальным и психологическим параметрам; 

2. Работа с группами, направленная на изучение психико-индивидуальных и умственных 

особенностей респондентов; 

3. Предоставление учебных материалов, а также организация педагогического процесса 

для трех групп с целью выявления выбора методики работы с респондентами; 

4. Изучение и закрепление пройденного материала посредствам контрольно-проверочных 

работ. Анализ и рефлексия полученных результатов; 

5. Разработка методов внутреннего регулирования образовательным процессом в услови-

ях дифференцированного обучения; 

6. Закрепление и организация перехода респондентов в более сильные группы. Наблюде-

ние изменения умственных способностей и адаптации респондентов; 

7. Выявление характерных особенностей для учебных групп. 

Рассмотрим построение плана урока для трѐх групп. При планировании урока, 

постановки целей и задач, определяются психические процессы каждого из учащихся ( 

внимание, память, восприятие, мышление). На основе представленных аспектов также будет 

учитываться синтез умственного и интеллектуального потенциала во взаимодействии с 

психосоматическим развитием личности ребенка. Главной целью будет служить развитие 

пластичности ума, логичности и алгоритмичности в совокупности с критическим 

мышлением учащихся. Эти качества мышления неотъемлемым образом связаны с 

математическим содержанием, но обучение математике ориентировано не столько на 

собственно математическое образование, сколько на образование с помощью математики. 

Таким образом, в дифференцированном доходе будем применять как только разноуровневые 

задания, так и общезакрепляющие методы воздействия на интеллектуальное развитие 

личности учащихся (Степанникова, 2016, 61-63).   

 



МЕТОДИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ОБУЧЕНИЯ МАТЕМАТИКЕ И ИНФОРМАТИКЕ В СИСТЕМЕ 
ОБЩЕГО ОБРАЗОВАНИЯ 

14 

Повышение интеллекта ребенка через изучение математики, а также в качестве обще-
закрепляющих методов, возможно благодаря различным подходам. В частности, будут ис-
пользоваться следующие методы и формы: 

1. Регулярные занятия. Регулярные занятия по математике помогут развить логическое и 
абстрактное мышление, аналитические навыки. Установите расписание для ребенка, чтобы 
он имел возможность регулярно заниматься математикой.  

2. Игры и головоломки. Игры и головоломки, основанные на математике, помогут раз-
вить логику и пространственное мышление. Игры, такие как шахматы, головоломки с числа-
ми и геометрические конструкторы, могут быть полезными инструментами для развития ма-
тематических навыков.  

3. Практическое применение. Помогите ребенку понять, как математика применяется в 
реальной жизни. Например, пусть ребенок помогает Вам считать продукты в магазине или 
рассчитывать время приготовления пищи. Это поможет ему увидеть практическую пользу от 
математики.  

4. Интерактивные ресурсы. Используйте интерактивные ресурсы, такие как приложения и 
онлайн-курсы, чтобы сделать изучение математики более интересным и привлекательным 
для ребенка. Множество онлайн-ресурсов предлагают игры, видеоуроки и интерактивные за-
дания для развития математических навыков.  

5. Поддержка и поощрение. Поддерживайте и поощряйте ребенка в его усилиях по изуче-
нию математики. Похвалите его за достижения и помогайте ему преодолевать трудности. 
Уверение в собственных способностях и поддержка окружающих играют важную роль в раз-
витии интеллекта. 

6. Вход в закрытую дверь. Перед учеником есть два выбора, где каждый из которых име-
ет обратно-пропорциональную сложность. При выборе сложного задания – ученик получает 
легкую задачу, также и при выборе легкого задания – ученик получает сложную задачу.  

7. Любовь к математике. Ученику предстоит решить ряд задач для того, чтобы собрать 
слово или пожелание. 

Важно помнить, что каждый ребенок развивается в своем темпе, поэтому ценно 
адаптировать подходы к индивидуальным потребностям и способностям ребенка (Варенко, 
2018, 24-26; Степанникова 2016, 61-63). 

Таблица 1.  
Методы применимые к группам 

Группа Младшая Средняя  Старшая  

№1 2, 3, 4, 5,7  2, 4, 5 2, 5, 7 

№2 2, 4, 7 1, 4, 7 6, 7 

№2 2, 4, 7 6, 7 6 
 

Выбор следующих методов и приемов, представленных в таблице 1, характеризуется 
следующими аргументами.  

В первой группе младшего возраста выбор данных методов характеризуется 
отсутствием концентрации внимания на учебном процессе, преобладает повышенная 
впечатлительность, внушаемость, внутренний план действия, самоконтроль и рефлексия. 
Для детей данной группы свойственно использовать метод иллюстрации через характер 
запоминания от впечатлений, а также методы 2 и 7, педагог сформирует сдержанность и 
концентрацию на задании посредством вовлеченности ребенка в интерактивно-образную 
задачу, отражающую развитие интеллектуальных способностей ребенка. 

Вторая группа младшего возраста характеризуется усидчивостью и концентрацией 
внимания, однако повышенной тревожностью и беспокойством. Применимыми методами 
для 2-ой группы будут методы воздействия через поощрение и формирование устойчивой 
психики. 

Третья группа младшего возраста отражает характерные особенности схожие с 
группой №2 младшего возраста. Таким образом, применимые методы к данной группе 
идентичны, однако будут иметь повышенный уровень сложности в выполнении 
поставленной цели. 
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Рассмотрим первую группу среднего возраста. Для данной группы применим подход 

релаксации в условиях психологического развития во избежание проблемных ситуаций, то 

есть работа складывается по методу педагогического сотрудничества в качестве поддержки и 

указания на ошибки с иллюстрационными методами воздействия на личность ребенка.  

Вторая группа среднего возраста характеризуется большой концентрацией внимания 

и вовлеченности в учебный процесс, в следствии чего педагог оказывает систематические и 

регулярные занятия с повышение сложности для перехода учащихся из одной группы, в 

более высокую. 

К третьей группе среднего возраста целесообразно применять метод «вход в 

закрытую дверь» – данный метод дает огласку ненормированной заинтересованности 

учащихся в учебном процессе, так как решая сложную задачу ребенок имеет внутренне 

побуждаемое чувство успешности к чему и стремится; педагог, выбирая легкую задачу 

использует синтез двух и более методов для оказания помощи учащемуся во избежание 

потери мотивационного настроя. 

Первая группа старшего возраста требует личностно-ориентированного и позитивного 

подкрепления в качестве формирования ценностного отношения к учебному процессу. 

Ко второй и третьей группе старшего возраста применимы одинаковые по сходству 

методы, однако различные формы организации учебного процесса. Так, для данных групп 

следует разрабатывать индивидуальные задания и упражнения. 
 

Таблица 2. 

Уровень усвоения материала на уроках 

I группа II группа III группа 

Ученики с низким 

уровнем усвоения знаний, 

умений: 

1) затрудняются в пра-

вильном выборе действия 

при решении задач; 

2) низкий уровень 

сформированности вычис-

лительных навыков; 

3) затрудняются в вы-

делении взаимосвязи между 

изученными вопросами; 

4) низкий уровень вы-

полнения мыслительных 

операций; 

5) математические рас-

суждения выстраивают 

лишь при постановке во-

просов; 

6) математическая речь 

достаточно не развита. 

Ученики со средним 

уровнем усвоения знаний, 

умений: 

1) правильно выпол-

няют выбор действий при 

решении задач в привычной 

форме, но затрудняются в 

творческих видах работы 

над задачей; 

2) вычислительные на-

выки сформированы хоро-

шо; 

3) средний уровень 

мыслительных операций; 

4) имеют хороший по-

казатель памяти; 

5) развита тонкость на-

блюдений; 

6) математическая речь 

развита; 

7) выполнение обоб-

щений только элементар-

ных понятий. 

Ученики с высоким 

уровнем усвоения знаний, 

умений: 

1) правильно выполняют 

выбор действий при решении 

задач, успешно выполняют 

виды творческой работы над 

задачей; 

2) высокий уровень сфор-

мированности вычислитель-

ных навыков; 

3) высокий уровень вы-

полнения мыслительных опе-

раций; 

4) высокий показатель 

памяти; 

5) высокий уровень раз-

вития математической речи. 

 

Состав групп позволяет нам адаптировать содержание учебных программ к 

возможностям конкретных учащихся, помогает разработать педагогическую технологию, 

ориентированную на «зону ближайшего развития каждого школьника», что в свою очередь, 

создает благоприятные условия для развития личности учащихся, формирования 

положительной мотивации учения, адекватности самооценки. 
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Исследовательская часть 
В исследовании участвовало 30 респондентов второй возрастной группы (средняя 

группа, возраст 12-14 лет). База исследования строится на основе ДЗОЛ «Орленок», 

проводились этапы измерительных работ в рамках отведенных часов, а именно в свободное 

от кружков и занятий время. Все респонденты принимали добровольное участие. Так, было 

создано 3-и группы по различным интеллектуальным и умственным способностям. 

Приведем план проведения внеклассного урока в качестве внутреннего мероприятия 

для отряда. 

Цель урока: Повышение уровня интеллекта учащихся посредством математики.  

Шаг 1: Введение (5 минут)  

- Приветствие учащихся и вопрос о том, как они относятся к математике. - 

Объяснение цели урока и важности развития математического мышления.  

Шаг 2: Диагностика (10 минут)  

- Раздача теста или задания с разным уровнем сложности для определения начального 

уровня учащихся.  

- Просьба учащихся работать индивидуально и без помощи других.  

Шаг 3: Дифференциация (30 минут)  

- Разделение учащихся на группы с учетом их начального уровня, выявленного на 

диагностическом этапе.  

- Проведение разных активностей для каждой группы, соответствующих их уровню:  

- Группа высокого уровня: задания повышенной сложности, решение сложных задач, 

анализ и обсуждение различных подходов.  

- Группа среднего уровня: задания средней сложности, практические примеры, работа 

с конкретными ситуациями.  

- Группа низкого уровня: задания базового уровня, использование наглядных 

материалов, дополнительные пояснения и поддержка.  

Шаг 4: Обмен и обсуждение (10 минут)  

- Предложение учащимся обменяться результатами своей работы внутри своей 

группы.  

- Обсуждение разных подходов к решению задач и обмен опытом.  

Шаг 5: Рефлексия и заключение (5 минут)  

- Запрос учащихся о том, что они узнали и какие навыки они развили во время урока.  

- Подчеркивание важности постоянного развития математического мышления и его 

влияния на повышение интеллекта.  

Тест для контрольно-измерительного этапа и дифференциации класса (отряда) 

(Прасолова, 2017, 162-164; Степанникова 2016, 61-63). 

1. Решите уравнение: 2x + 5 = 17.  

a) x = 6 b) x = 7 c) x = 8 d) x = 92.  

2. Вычислите значение выражения: 3(4 – 2) + 5.  

a) 9 b) 11 c) 13 d) 15 3.  

3. Найдите площадь прямоугольника со сторонами 6 см и 8 см.  

a) 12 см² b) 24 см² c) 32 см² d) 48 см².  

4. Решите систему уравнений: 2x + y = 7, 2x – y = 1.  

a) x = 2, y = 3 b) x = 3, y = 2 c) x = 4, y = 5 d) x = 5, y = 45.  

5. Найдите значение выражения: √(16 + 9) – 3.  

a) 2 b) 3 c) 4 d) 5 6.  

6. Решите задачу: Вася купил 3 кг яблок по цене 120 рублей за кг и 2 кг груш по цене 80 

рублей за кг. Сколько денег он заплатил за все фрукты?  

a) 480 рублей b) 520 рублей c) 560 рублей d) 600 рублей.  

7. Вычислите значение выражения: (4 + 2) × 3 – 5.  

a) 11 b) 13 c) 17 d) 19 8.  
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8. Решите уравнение: 3x – 7 = 17.  

a) x = 7 b) x = 8 c) x = 9 d) x = 109.  

9. Решите задачу: В школьной библиотеке 120 книг. Если каждый ученик возьмет по 3 

книги, сколько учеников смогут взять книги?  

a) 35 учеников b) 40 учеников c) 45 учеников d) 50 учеников  

Тест для психологического этапа и дифференциации класса (отряда) (Варенко, 2018, 

24-26), (Верховцев, 2016, 114-119; Прасолова, 2017, 162-164). 

1. Как Вы оцениваете свою уверенность в решении математических задач?  

а) Очень уверен б) Уверен в) Не очень уверен г) Не уверен вовсе.  

2. Как Вы относитесь к абстрактным математическим концепциям?  

а) Люблю их и легко разбираюсь б) Интересуюсь, но иногда сложно понять в) Не очень 

интересуюсь и трудно понимаю г) Совсем не интересуюсь и не понимаю. 

3. Как Вы справляетесь с математическими задачами, требующими логического 

мышления?  

а) Очень хорошо б) Хорошо, но иногда сложно в) Средне, иногда нужна помощь г) Плохо, 

нужна постоянная помощь. 

4. Как Вы предпочитаете изучать новые математические темы?  

а) Самостоятельно, читая учебник б) Слушая объяснения учителя в) Решая практические 

задачи г) Обсуждая тему с другими учениками.  

5. Как Вы реагируете на сложные математические задачи?  

а) Возбуждение и желание решить их б) Некоторое беспокойство и сомнения в) Отчаяние 

и отсутствие мотивации г) Полное отсутствие интереса и попыток решить.  

6. Как Вы справляетесь с математическими тестами и контрольными работами?  

а) Всегда получаю высокие оценки б) Обычно хорошо, но иногда ошибаюсь в) Редко 

получаю хорошие оценки г) Почти всегда получаю плохие оценки.  

7. Как Вы относитесь к решению математических задач в группе?  

а) Очень положительно, мне нравится сотрудничество б) В целом положительно, но 

иногда сложно согласовывать идеи в) Нейтрально, мне все равно г) Отрицательно, я 

предпочитаю работать в одиночку.  

8. Как Вы оцениваете свою способность к анализу и решению сложных математических 

проблем?  

а) Очень высокую б) Высокую, но иногда нужна помощь в) Среднюю, иногда трудно 

разобраться г) Низкую, я не справляюсь с такими задачами  

9. Как Вы относитесь к использованию технологий в изучении математики?  

а) Положительно, я умею использовать различные программы и приложения б) 

Нейтрально, мне все равно в) Негативно, я предпочитаю традиционные методы обучения г) 

Отрицательно, я не умею пользоваться технологиями.  

10. Как Вы справляетесь с математическими задачами, требующими творческого 

мышления?  

а) Очень хорошо, я нахожу нестандартные решения б) Хорошо, но иногда нужна помощь 

в) Средне, иногда трудно придумать новый подход г) Плохо, я предпочитаю стандартные 

методы решения.  

Результаты 

После прохождения теста, ученики могут быть разделены на группы в зависимости от 

своих ответов. Это позволит адаптировать обучение к потребностям каждой группы и 

предоставить дополнительную поддержку тем ученикам, которым необходимо по 

результатам пройденного теста, а также контрольно-измерительных мероприятий. Были 

выявлены группы детей с разным уровнем качества знаний, из которых: низкий – 36,3%, 

средний – 40,6%, высокий – 23,1%. 

В течение всей смены проводились контрольно-измерительные мероприятия по 

уровню знания и оценки психологического состояния. В первые дни предоставления и 

изучения новых тем и задач, имеющих абстрактный вид, направленных на развитие 
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критического мышления в условия педагогической концепции, не приносили ожидаемого 

результата. Только сменив педагогический прием по отношению к различным группам мы 

смогли получить значительное улучшение в уровне знаний. Таким образом, ранее 

представленная таблица методов и приемом к различным возрастным и умственным группам 

оказала положительный эффект в правильном соизмерении и синтезе двух и более методов 

воедино.  

Качество получаемого отклика как в научном познании, так и в психологической 

составляющей имеет положительный результат. Были выявлены группы детей с разным 

уровнем качества знаний, из которых: низкий – 13,2%, средний – 50,5%, высокий – 36,3%. 

Опрос респондентов показал неожиданный и приятный результат, частым ответом 

послужили следующие формулировки: «мне так легко учиться и понимать математику», 

«мне очень нравятся тесты и задачи на логику», «хочу, чтобы у нас так было в школе». 

Конец исследования представлен следующими результатами: низкий – 10,9%, 

средний – 46,2%, высокий – 42,9%. 

Заключение 

В заключении авторы пришли к тому выводу, что предложенный способ предполагает 

различия в характере познавательной деятельности школьников, однако оказывает 

положительный эффект в формировании волевого характера, абстрактного и критического 

мышления. Было отмечено, что организация дифференцированного обучения оказывает на 

личность ребенка куда большее позитивное влияние, нежели классический подход в 

обучении. Оценивая оба подхода ― классический и дифференцированный, учащиеся были 

заняты исключительно своей деятельностью, при этом отсутствовали следующие 

проблемные ситуации: 

1. Периодичность смены учеников в ответах на предоставления решения задачи за неиме-

нием должного качества знаний ученика, что решает данную задачу; 

2. Отсутствие страха выхода как к доске, так и в предоставлении неправильного ответа; 

3. Потеря мотивационного настроя к учебному процессу; 

4. Потеря контакта взаимодействия и отсутствия педагогической концепции; 

5. Отсутствие оценки успехов, саморегуляции и мотивации. 

Важно понимать, что эти проблемы могут быть преодолены с помощью подготовки, 

практики и сотрудничества между учителями, учениками и их родителями. 

Дифференцированное обучение может быть эффективным инструментом для улучшения 

образования, если преодолеть эти проблемы и создать подходящую среду для учебы и 

развития каждого ученика, а также чаще учащимся с низким уровнем обучаемости (1 группа) 

предлагаются репродуктивные задания, а ученикам со средним (2 группа) и высоким (3 

группа) уровнем обучаемости – творческие задания. 

Систематически используя способы и приемы, которые были описаны выше, привели 

к положительным результатам. Диагностика качества знаний учащихся убедила нас в 

правильности выбранного направления дальнейшего исследования. Индивидуализация и 

дифференциация обучения способствует сохранению и укреплению физического и 

психического здоровья учащихся, повышает мотивацию к учению и развивает 

познавательный интерес. Применение технологии индивидуализации и дифференциации 

обучения в математике помогло в решении проблемы организации контроля за 

сформированностью компетенций и, как следствие, в достижении результатов в образовании 

школьников.  

При выполнении контрольных работ дети так же выбирают себе определенный 

уровень, что способствует их умственным способностям, а также интересу к математике. Это 

позволяет осуществлять дифференцированный контроль. 
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Abstract. In the conditions of the rapid development of the organization of the 
pedagogical process, the problem repeatedly arises, which consists in an actual and 
goal-setting assessment of the abilities and potential of students. The differentiated 
approach is an integral means of reflecting the specifics of the pedagogical concept as a 
method of personal development through the study of mathematics. Thus, the use of 
this approach in increasing the activity of educational and cognitive activity of 
students, has a positive impact on the educational process, and also greatly facilitates 
the organization of classes in order to increase the educational minimum. The article 
considers a differentiated approach in the educational process, which can lead to an 
increase in the quality of students' knowledge. The possibility of creating small 
homogeneous groups within the classroom by a teacher (taking into account the 
personal qualities of students, their inclinations, interests, abilities, readiness level) 
and the organization of educational and educational work that contributes to the 
development of these groups is described. The tasks that arise in this case, requiring 
timely solutions, are described. The article also offers an approximate plan, parameters 
and criteria for evaluating the division of the class into groups in the study of 
mathematics, which is carried out taking into account the psychological and mental 
characteristics of students. The article describes a study conducted on the basis of the 
Orlyonok school aimed at using a differentiated approach in the educational process, 
where the content of curricula was adapted to the capabilities of specific students. In 
the course of the study, based on the results of control and measurement activities, 
students were divided into groups depending on the answers, which made it possible 
to adapt the training to the needs of each group and provide additional support to 
those students who need it. As a result, the analysis of the results was carried out, 
which led to the conclusion that the differentiated approach has a positive effect in the 
formation of strong-willed character, abstract and critical thinking, as well as 
increasing the level of knowledge.. 

Keywords: differentiated approach, improvement of intellectual and mental abilities, 
pedagogical concept, pedagogical paradigm. 
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